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Ozet: COVID-19 pandemisi, diinya genelinde egitim sistemlerini derinden etkilemis ve egitim- 6gretim
siireglerinde 6nemli aksamalara yol agmustir. Ozellikle ilkokul seviyesindeki &grenciler igin uzaktan
egitimin getirdigi zorluklar, akademik ve sosyal becerilerin gelisimini olumsuz yonde etkilemistir. Bu
arastirmanin amaci, Tiirkiye’den ilkokul 6gretmenleri ve yoneticilerinin Covid 19 pandemisinde yasanan
ogrenme kayiplartyla ilgili goriislerini derinlemesine incelemektir. Ayrica 6gretmenlerin ve yoneticilerin
bu siiregte karsilastiklar1 zorluklari, uyguladiklari ¢6ziim stratejilerini ve gelecekte benzer durumlarla
karsilagilmasi halinde alinabilecek 6nlemleri degerlendirmek de arastirmanin hedefleri arasindadir. Nitel
yaklagimli ¢aligmada, durum calismasi yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin ¢aligma grubu, 2024-2025
Egitim-Ogretim Y1l1’nda Tiirkiye’nin Ankara ilinde farkli okullarda gérev yapan 12 siif §gretmeni ve okul
yoneticisinden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ve
veriler, katilimcilarla goriismelerden elde edilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Arastirmada sonu¢ olarak COVID-19 pandemisi doneminde egitim sisteminde yasanan aksakliklarin
ozellikle ilkdgretim diizeyindeki dgrenciler i¢in 6nemli 6grenme kayiplarina neden oldugu anlasilmistir.
Arastirma bulgularina gére bu kayiplarin baslica nedenlerinin 6grenci katilimindaki azalma, teknolojik
altyapt eksiklikleri, o6l¢gme ve degerlendirme sorunlari ile ders igeriklerinin uzaktan egitime
uyarlanmasindaki zorluklar oldugu belirlenmistir. Ulasilan sonuglar dogrultusunda cesitli Onerilerde
bulunulmustur.
Anahtar Kelimeler: Covid 19 Pandemisi, Ogrenme Kayiplari, llkokul Ogretmenleri, Ilkokul Yoneticileri.

Iews of Primary School Teachers and Administrators from Turkey on Learning Losses During the
Covid 19 Pandemic

Abstract : The COVID-19 pandemic has deeply affected education systems around the world and caused

significant disruptions in education and training processes. Especially for primary school students, the

challenges of distance education have negatively affected the development of academic and social skills.

The purpose of this study is to examine in depth the views of primary school teachers and administrators

from Turkey about the learning losses experienced during the Covid 19 pandemic. It also aims to evaluate

the difficulties faced by teachers and administrators in this process, the solution strategies they applied, and

the measures that can be taken in case similar situations are encountered in the future. In this qualitative

study, the case study method was used. The study group of the research consists of 12 classroom teachers

and school administrators working in different schools in Ankara, Turkey in the 2024-2025 academic year.

A semi-structured interview form was used as a data collection tool and the data were obtained from

interviews with the participants. The data were analyzed by content analysis method. As a result of the

study, it was understood that the disruptions in the education system during the COVID-19 pandemic

caused significant learning losses, especially for primary school students. According to the research

findings, the main reasons for these losses were determined to be the decrease in student participation,

technological infrastructure deficiencies, measurement and evaluation problems, and difficulties in

adapting course content to distance education. Various recommendations were made in line with the results.

Key Words: Covid 19 Pandemic, Learning Losses, Primary School Teachers, Primary School
Administrators.

Giris

COVID-19 pandemisi, egitim sistemlerinde kiiresel diizeyde aksamalara neden olmus

ve Ogrencilerin Ogrenme slireglerini 6nemli Olglide etkilemistir. Bu donemde okullarin

kapanmasi, uzaktan egitime gecis ve egitim silirecinin aksamasi, 6zellikle sosyoekonomik

olarak dezavantajli gruplar ilizerinde daha biiyiik bir etki yaratmistir (Baz, 2021). Uzaktan

egitim, 6gretmenlerin ve dgrencilerin karsilastigi en biiyiik zorluklardan biri haline gelirken bu

siirecte 6grenme kayiplarinin boyutlar1 da giderek daha belirgin hale gelmistir. Uzaktan egitim,

genellikle internet iizerinden yiritilen dersler, dijital araclar ve c¢evrimici platformlar

aracilifiyla 6grencilere ulasmay1 amaglayan bir modeldir (Akytirek, 2020). Ancak pandemi
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nedeniyle hizlica adaptasyon siirecine giren egitim sistemleri, 6zellikle 6grenci ve 6gretmenler
i¢cin biiyiik bir uyum problemi yaratmistir. Bu hizli gegis, tiim 6grenciler i¢in esit firsatlar
sunmamistir. Egitime dijital ortamda devam edebilmek i¢in internet baglantist ve dijital
cihazlara ihtiya¢ duyulurken 6zellikle kirsal bolgelerde yasayan 6grenciler ve maddi imkanlari
kisith olan aileler, egitimde biiyiikk bir esitsizlikle karsilasmistir. Bu durum, 6grenme
kayiplarinin temel sebeplerinden biri olmustur (Balci, 2020). Ayrica dijital becerilerde
yetersizlik ve 6gretmenlerin uzaktan egitim yontemlerine uyum saglama konusunda yasadiklari
zorluklar, egitim siirecinin verimsiz olmasina yol agmistir (Akyiirek, 2020). Pandemi siirecinde
ogrenme kayiplarina yol agan baslica nedenleri su sekilde siralamak miimkiindiir:

. Uzaktan Egitime Erisim Sorunlari: Uzaktan egitime gegcis, dlinyanin
pek cok bolgesinde egitim i¢in gerekli altyap: eksikliklerini ortaya ¢ikarmistir. Diistik
gelirli hanelerdeki 6grenciler, yeterli internet baglantisi ve dijital cihaz eksikligi
nedeniyle egitime erisimde zorluk yasamistir (Tung ve Gok, 2022). Bunun yani sira ¢ok
sayida kardesin aymi evde egitim almaya calismasi da bireysel odaklanmay1
zorlagtirmistir.

. Psikolojik Etkiler: COVID-19 pandemisi, sadece fiziksel saglhig degil,
aym1 zamanda ruhsal saglig1 da olumsuz etkilemistir. Ogrenciler, pandeminin belirsizligi
nedeniyle kaygi, depresyon ve stres gibi psikolojik sorunlar yasamistir (UNICEF,
2021). Bu ruhsal durumlar, odaklanma yetisini azaltmis ve dgrenme motivasyonunu
distirmiistir.

. Egitim Siirekliliginin Kesintiye Ugramis Olmasi: Bircok {ilkede
okullar aylarca kapali kalmis ve bu siire zarfinda 6grenciler akademik konular1 yeterince
peklestirememistir. Okullar tekrar agildiginda, 6gretmenler Ogrencilerin kayiplarim
telafi etmekte zorlanmis ve normal miifredata donmek vakit almistir (Gajderowicz vd.,
2025).

Siralanan bu temel sebeplere bagli olarak ise 6grenme kayiplar1 cesitli sonuglar
dogurmustur. Bu sonuglari da ii¢ ana baslik altinda toplamak miimkiindjir.

. Akademik Performansin Diismesi: Pandemi siirecinde yapilan
arastirmalar, 6grenme kayiplarinin 6zellikle matematik ve fen bilimleri alanlarinda daha
belirgin oldugunu ortaya koymustur. Ornegin, TIMSS 2023 verilerine gore diinya
genelinde 6grenme seviyelerinde ortalama 0.11 standart sapma diislis kaydedilmistir
(Gajderowicz vd., 2025).

. Sosyal Becerilerin Azalmasi: Pandemi nedeniyle uzun siire evde kalan
ogrenciler, sosyal etkilesim firsatlarmdan mahrum kalmistir. Ozellikle kiiciik yas
gruplarindaki ¢ocuklar i¢in oyun temelli 6grenmenin eksikligi, sosyal gelisimi olumsuz
etkilemistir. Ogrencilerin grup calismalar1 ve smif ici etkilesimleri azalirken, empati
kurma ve is birligi yapma gibi sosyal beceriler de gerilemistir (Demir ve Arslan, 2022;
UNICEF, 2021). Yapilan arastirmalar, pandemi siirecinde akran etkilesiminden uzak
kalan 6grencilerin sosyal-duygusal becerilerinde gerileme yasadigini gostermektedir
(Demir ve Arslan, 2022). Bu durum, 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde sosyal
gelisimi destekleyen oyun bazli 6grenmenin eksikliginden kaynaklanmaktadir.

. Uzun Vadeli Ekonomik Etkiler: UNICEF’in 2021°de yaptig1 bir rapora
gore, pandemi nedeniyle yasanan Ogrenme kayiplarinin bireylerin ilerleyen
yasamlarindaki is bulma ve gelir seviyelerini olumsuz etkileyebilecegi belirtilmistir.
Clinkii erken donemdeki akademik eksiklikler, ilerleyen donemlerde bilgi birikimi
olusturma yetisini sinirlayabilir (UNICEF, 2021).

COVID-19 pandemisi, egitim alaninda biiyiik kayiplara yol agmis ve bu kayiplarin telafi
edilmesi i¢in kiiresel diizeyde énemli adimlar atilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Uzun
vadede, egitim sistemlerinin daha esnek hale getirilmesi ve dijital egitim altyapisinin
giiclendirilmesi, benzer krizler karsisinda dayaniklilig: artiracaktir. UNICEF (2021) ve Diinya
Bankast (2022) gibi kuruluslar, 6grenme kayiplarini en aza indirmek i¢in telafi egitim
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programlari, O0gretmen destek programlart ve psikolojik destek hizmetleri Onermektedir
(OECD, 2021).

COVID-19 pandemisi doneminde yasanan 6grenme kayiplari, hem akademik diinyada
hem de politika yapicilar i¢in kritik bir arastirma konusudur. Yapilan caligmalar; egitim
politikalariin sekillendirilmesine katki saglar, uzaktan egitim sistemlerini gelistirmek icin veri
sunar ve 0grencilerin kayiplarini azaltmak igin etkili stratejiler 6nerir. Bu alandaki arastirmalar,
egitim sistemlerinin krizlere kars1 daha dayanikli hale gelmesini saglayacak ve gelecekte benzer
durumlarin etkisini en aza indirecektir. OECD (2021) tarafindan yapilan ¢alismalara gore,
iilkeler pandemi siirecinde yapilan hatalar1 analiz ederek daha iyi uzaktan egitim sistemleri
olusturabilir. Bu diisiincelerden hareketle bu calismada, Covid 19 pandemisinde yasanan
o0grenme kayiplarint 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriisleri ¢ergevesinde ele almak
istenmistir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

COVID-19 pandemisi, diinya genelinde egitim sistemlerini derinden etkilemis ve
egitim- ogretim siireglerinde 6nemli aksamalara yol agmistir (UNESCO, 2021). Ozellikle
ilkokul seviyesindeki 6grenciler i¢in uzaktan egitimin getirdigi zorluklar, akademik ve sosyal
becerilerin gelisimini olumsuz yonde etkilemistir (OECD, 2021). Yapilan arastirmalar,
hiikiimetler ve egitim kurumlar i¢in gelecekte benzer krizlere karsi daha hazirliklt olmay1
saglayacak politikalar gelistirme firsati sunmakta, online ve hibrit egitim modellerinin nasil
daha etkili hale getirilebilecegini belirlemek icin kritik 6nem tagimaktadir (Dorn vd., 2020;
Schleicher, 2021). Bu arastirmanin amaci, pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplari ile
ilgili ¢esitli sonuglar1 ortaya koymaktir. Bu baglamda, arastirmada su sorulara yanit aranacaktir:

l. Pandemi doneminde ilkokul &grencilerinde yasanan Ogrenme
kayiplarinin temel nedenleri nelerdir?

2. Uzaktan egitim uygulamalar1 6gretim siireclerini nasil etkilemigtir?

3. Pandemi doneminde yasanan 6grenme kayiplarinin akademik basariya
uzun vadeli etkileri neler olabilir?

4. Ogretmenler, 6grenme kayiplarmi azaltmak igin hangi stratejileri
kullanmistir?

Bu sorular gergevesinde, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin 6grenme kayiplarina
iligkin goriisleri bu ¢alismada nitel bir yaklagimla incelenmistir.

Egitim sistemleri, toplumsal gelisimin temel taslarindan biridir ve egitimde yasanan her
tirlii aksama, bireylerin ve dolayisiyla toplumlarin gelecegini etkilemektedir (World Bank,
2021). COVID-19 pandemisi ile birlikte egitimde meydana gelen aksakliklar, ozellikle
sosyoekonomik diizeyi diistik olan ailelerin ¢ocuklarini daha fazla etkilemistir (Dorn, Hancock
ve Sarakatsannis, 2021). Ilkokul seviyesinde yasanan 6grenme kayiplarmin ilerleyen egitim
diizeylerinde akademik basartyt ve Ogrenme siirecini olumsuz yonde etkileyecegi
ongoriilmektedir (Kuhfeld vd., 2020). Bu arastirma, pandemi déneminde yasanan 6grenme
kayiplarin belirlenmesi ve bu kayiplarin uzun vadeli etkilerinin ortaya konulmasi agisindan
onemlidir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin uyguladiklar1 ¢oziim odakli
stratejilerin de incelenmesi, gelecekte yasanabilecek benzer kriz durumlarinda daha etkili
egitim politikalar gelistirilmesine katki saglayabilir. Arastirmacilar agisindan ise Covid 19
pandemisinde yasanan 6grenme kayiplariyla ilgili mevcut literatiire 6zgiin ve giincel veriler
sunarak bu alandaki bilgi birikimini artirmak niteligindedir. Elde edilen bulgular, 6grenme
kayiplar1 konusunda yeni sorular ve arastirma konular1 olusturabilir; farkli iilkelerdeki 6grenme
kayiplar1 konusunda yapilan aragtirmalarla kiyaslama yapmaya olanak tanir.

1. Yontem

Calismanin bu boliimiinde aragtirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama, veri analizi,
gecerlik ve giivenirlik ve etik hususlar bagliklarina yer verilmistir.

1.1. Arastirma Modeli
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Bu caligsma, nitel bir durum arastirmasidir. Nitel arastirmalarda, insanlarin toplumsal
sorunlara iligskin yaklasimlar1 ve diisiinceleri dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bigimde
arastirilir (Creswell, 2014; Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmanin yapildigi olgu ve olaylar
kendi baglamlar i¢inde ele alinir ve insanlarin onlara yiikledikleri anlamlar cercevesinde
yorumlanir (Altunisik vd., 2010). Bu ¢aligmada nitel arastirma deseninin takip edilmesinin
temel nedenleri sunlardir: 11k olarak nitel arastirma verileri dogal baglami ve akis1 iginde analiz
eder. Ikinci olarak ¢alismanin siireci bulgulardan daha énemlidir. Ugiinciisii, nitel arastirmada
arastirmacinin kategorileri 6nceden belirlemesine ve bir teoriyi kanitlamasina gerek yoktur.
Ayrica arastirmact odakli bir inceleme siireci olan nitel arastirma, bir insan deneyimini
anlamayi, acgikliga kavusturmayi ve betimlemeyi amaglar (Creswell, 2014; Shenton, 2004;
Silverman, 2016).

Durum ¢alismasi, belirli bir birey, grup, kurum veya olayin derinlemesine incelenmesine
dayanan nitel bir aragtirma yontemidir (Yin, 2018). Bu yontem, arastirmacinin belirli bir
baglamda fenomeni detayli bir sekilde anlamasina olanak tanir (Merriam, 2009). Durum
caligmalar1 genellikle saha aragtirmalariyla desteklenir ve ¢ogunlukla gbézlem, miilakat ve
dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerini icerir (Stake, 1995). Durum ¢alismasi yontemi,
genellikle egitim, saglik, yonetim ve sosyal bilimler alanlarinda kullanilir. Yin (2018), bu
yontemin 6zellikle karmasik olaylar1 agiklamak i¢in uygun oldugunu vurgulamaktadir. Stake
(1995) ise durum calismalarinin betimleyici, kesfedici ve agiklayicr tiirlerinin bulundugunu
belirtir.

1.2. Calisma Grubu

Nitel bir arastirmanin amaci, katilimcilarin cevaplarindan genellenebilir bir sonuca
ulagsmak degil, arastirilan kisilerin deneyimlerini ve goriislerini derinlemesine ve ayrintili olarak
anlamaya ¢alismak ve 6grendiklerimize bilgi eklemektir (Polkinghorne 2005). Bu nedenle iyi
bir nitel arastirma, genellikle kiigiik bir arastirma grubuna sahiptir. Creswell (2014) nitel bir
caligmada 6-10 kisilik bir 6rneklem biiyiikliigiinlin iyi sonu¢ verdigini belirtmistir. Bu
aragtirmadaki ¢alisma grubu da 12 6gretmen ve okul yoneticisinden adayindan olugmaktadir.
Bu kisiler, 2024-2025 Egitim-Ogretim Yili’nda Tiirkiye'nin Ankara ilinde cesitli ilkokullarda
gorev yapan Ogretmen ve yoOneticilerdir. Katilimcilar, 6l¢iit temelli amagli 6rnekleme teknigi
kullanilarak belirlenmistir. Bu yontem, arastirilan olguya en asina ve deneyimli katilimcilarin
dahil edilmesini kolaylastirmaktadir. Bu arastirmanin g¢alisma grubunun belirlenmesindeki
Olclit, 6gretmenler i¢cin Covid 19 pandemisi sirasinda uzaktan egitim yontemiyle 6gretim gorevi
yapmis olmak, yoneticiler i¢in ise pandemi sirasinda gorev yapmis olmaktir. Katilimcilara ait

demografik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
n
L. Kadin 5
Cinsiyet
Erkek 7
Gorev Ogretmen 8
Y dnetici 4
Toplam 12

Tablo 1: Katilimcilarm Demografik Ozellikleri

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilanlarin 5’inin kadin, 7’sinin ise erkek; 8’inin
O0gretmen, 4’liniin okul yoneticisi oldugu goriilmektedir.

1.3. Veri Toplama

Veriler, arastirmanin amaci dikkate alinarak goriisme yoluyla elde edilmistir. Gorlisme,
arasgtirma katilmcilarinin arastirma konusu hakkindaki bilgi, duygu ve diislincelerini
acikladiklari bir veri toplama teknigidir. Bu veri toplama araci, arastirma sorularini kapsamli bir
sekilde ele almak ve katilimcilarin deneyimleri ve goriisleri hakkinda daha derin bir anlayis ve
bilgi edinmek i¢in ¢ok Onemlidir. Gorlisme, bir bireyin arastirilan konuyla ilgili farkh
deneyimleri, tutumlari, diislinceleri, niyetleri, yorumlar1 ve tepkileri gibi gbzlemlenemeyen
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bilgilere erisim saglar (Bengtsson, 2016; Seidman, 2006). Yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmig
ve yapilandirilmamis goriismeler gibi farkli gériisme teknikleri vardir. Bu ¢alisma igin tercih
edilen goriisme tiiri yar1 yapilandirilmis goriismedir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler,
yapilandirilmig goriismeler ile yapilandirilmamis goriismeler arasinda bir veri toplama
teknigidir. Bu 6zelligi nedeniyle arastirmaciya esneklik ve kolaylik saglar (Karasar, 1999). Yar1
yapilandirilmig goriismeler, onceden hazirlanmis bir dizi yonlendirici soru ve ipucu ile agik uglu
bir formata sahiptir ve goriisiilen kisi ortaya ¢ikan konular kesfedici bir sekilde
detaylandirmaya tesvik edilir (Dornyei, 2007).

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan gériisme formunun gelistirilmesi i¢in
oncelikle ilgili literatiirdeki kuramsal agiklamalara bagvurulmus ve 6lgme araci, taslak olarak
hazirlanmistir. Veri toplama aracina son halinin verilmesi i¢in dort alan uzmani ve iki dil
uzmaninin goriisiine bagvurulmustur. Ayrica bir grup Ogretmenle bir 6n uygulama
gergeklestirilmistir.

Goriismeler, katilimeilarin uygunluguna gore diizenlenmis ve ortalama 25-30 dakika
stirmiis, katilimcilarin rizastyla ses kaydina alinmistir. Dogrulugu saglamak i¢in katilimeilarin
goriisme sonunda cevaplarini dogrulamalar1 yoluna bagvurulmustur.

1.4. Veri Analizi

Veriler igerik analizi yoluyla analiz edilmistir. Veri analizi, toplanan verilerin bagkalari
tarafindan anlamli bir sekilde sunulmasi ve anlagilmasi ig¢in sistematik olarak gozden
gecirilmesini ve diizenlenmesini saglayan arastirma siirecinin bir pargasidir (Bogdan & Biklen,
1992). Igerik analizi, metinlerden veya diger anlamli 6gelerden kullanim baglamlari hakkinda
tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilan bir analiz teknigidir (Krippendorff,
2004). Igerik analizi ile verilerin icinde sakli olan gercekler ortaya ¢ikarilabilir (Giilbahar ve
Alper, 2009).

Arastirmada, arastirmacilarin  ilgili ifadeleri belirleyip kodladiklari, temalar1
olusturduklar1 ve analizin glivenilirligini ve inandiriciligini degerlendirdikleri tematik analiz
kullanilmistir. Katilimcilarin sozlii yanitlar yaziya dokiilmiis, kodlarin belirlenmesi ve kodlarin
temalar halinde gruplandirilmasi i¢in transkriptler kapsamli bir sekilde incelenmis ve analiz
edilmistir. Ardindan cevaplarin 6zetleri hazirlanmustir.

1.5. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerliligini saglamak i¢in tiim asamalar ayrintili olarak agiklanmus,
temalarin altinda dogrudan alintilara yer verilmis ve bulgular uzman goriisiine sunulmustur
(Yildirnrm ve Simsek, 2021). Arastirmanin gegerliligini (aktarilabilirligini) saglamak i¢in
caligma grubunun nasil belirlendigi, katilimcilarin 6zellikleri, goriisme formunun nasil
gelistirildigi, verilerin nasil toplandigi ve analiz edildigi ayrintili olarak agiklanmus,
katilimcilarin cevaplarinin 6zetleri aktarilmistir (Shenton, 2004). Katilimcilarin goriislerini
yansitmak icin kodlar kullanmilmigtir. Bulgular, aragtirmacilardan ikisi tarafindan
degerlendirilmistir. Giivenirlik i¢in “Gilivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayriligl) x 100” formiilii kullanilmistir (Miles & Huberman, 2021). Bu ¢alismada verilerin
giivenilirligi, % 90 olarak hesaplanmustir.

1.6 Etik Hususlar

Katilimcilara ¢alismanin amaci, haklar1 ve katilma zorunluluklarinin olmadigi
aciklanmistir. Arastirmada ayrica katilimeilarin herhangi bir etki altinda kalmadan istedikleri
zaman c¢alismadan ¢ekilebilmeleri i¢in gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bulgular1 aktarmada
her katilimci i¢in K1 ile K12 arasinda bir kod verilmistir.

2. Bulgular

Calismanin bu asamasinda bulgulara yer verilmistir.

2.1. Ogrenme Kayiplarinin Nedenleri

Arastirmanin  birinci sorusu su sekildedir: “Ogrencilerinizde yasanan &renme
kayplarinin nedenleri nelerdir?” Bu soruya iligskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

| Ana Tema | Alt Tema | Katihimcilar | Frekans
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X)
Ogrenme Kayb1 Nedenleri Ogrencilerin derse katiliminin K1, K4, K9
azalmast
Canli derslerde Ogrenci katiliminin K4, K7, K12
diisiik olmast
Ogrencilerle yiiz yiize etkilesimin K9, K2
azalmasi
Teknolojik ve Altyap: Teknik  aksakliklar ve internet K6, K12
Zorluklari sorunlari
Teknolojik araglarin yetersizligi K7,K12
Ogrencilerin dijital araglara erisim K3,Kl11
eksikligi
Olcme ve Degerlendirme Ogrencilerin performansini K11, K12
Sorunlari degerlendirmede zorluk
Cevrimi¢i smav ve degerlendirme K1
yontemleri
Ogrencilerin  6zgiinliigiinii  6lgmede K12 1
zorluklar
Ders Icerigi ve Yontemleri Ders iceriklerini uzaktan egitime K1,K4 2
uygun hale getirme
Ogrencilerin ~ etkilesimli ~ 6grenme K9, K10 2
eksiklikleri

Tablo 2: Ogrenme Kayb1 Nedenleri

Yaniutlar

K1: “Ogrencilerimin derslere diizenli katilmamas: ve motivasyon eksikligi ogrenme
kaywlarint artird1.”
K2: “Uzaktan egitim stirecinde internet erigimi veya teknolojik arag¢ eksikligi biiyiik bir
sorun yaratti.”
K3: “Ailelerin egitim siirecine yeterince destek olamamast ogrenme kayplarin
derinlestirdi.”
K4: “Pandemi doneminde sosyal etkilesimden yoksun kalan 6grenciler, derslere ilgisiz hdle
geldiler.”
K5: “Miifredatin hizla ilerletilmesi ve bazi konularin yiizeysel islenmesi, ogrenme
kaywplarina neden oldu.”
K6: “Ogrencilerin bireysel égrenme becerilerinin yetersiz olmasi siireci daha da
zorlastirdl.”
K7: “Derslerde yiiz yiize geri bildirim verme imkdani olmamasi, anlamadiklar: noktalarin
fark edilmemesine yol agti.”
K8: “Evdeki dikkat dagitici unsurlar, ogrencilerin odaklanma becerilerini olumsuz
etkiledi.”
K9: “Pandemi siirecindeki belirsizlik ve stres, ogrencilerimin akademik bagarilarini
olumsuz etkiledi.”
K10: “Ogrenciler arasinda 6grenme hizindaki farkliliklarin dikkate alinamamas: biiyiik bir
sorun oldu.”
K11: “Yiiz yiize egitimdeki sicak ogrenme ortami uzaktan egitimde tam olarak
saglanamadi.”
K12: “Ogrencilerin diizenli bir calisma aliskanhg gelistirememesi, 6grenme kayiplarinin
temel nedenlerinden biri oldu.”

Aragtirmada Ogretmenler, 6grencilerde meydana gelen Ogrenme kayiplarinin farkl

nedenlerden kaynaklandigini belirtmistir. Bu nedenler, su sekilde 6zetlenebilir:

e Ogrenci katilimimin azalmasi ve derslere ilgisizlik
e Teknolojik altyap: eksiklikleri ve internet erisimi sorunlari
e Olgme ve degerlendirme zorluklar
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e Ders igeriklerinin uzaktan egitime uygun hale getirilememesi
2.2. Uzaktan Egitimin Ogretim Siireclerine Etkisi
Arastirmanin ikinci sorusu su sekildedir: “Pandemi doneminde uzaktan egitim uygulamalar
ogretiminizi nasil etkiledi?” Bu soruya iligskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Ana Tema Alt Tema Katihmeilar Frekans
.. .. <)
Ogrenci Katilm ve Ogrencilerin derse katiliminin K1, K4, K9 3
Etkilesimi azalmasi
Canli derslerde 06grenci katiliminin K4, K7, K12 3
diisiik olmasi
Ogrencilerle yiiz yiize etkilesimin K9, K2 2
azalmasi
Teknoloji ve  Altyapi Teknik  aksakliklar ve internet K6, K12 2
Zorluklari sorunlari
Teknolojik araglarin yetersizligi K7,K12 2
Ogrencilerin dijital araglara erisim K3,KI11 2
eksikligi
Olcme ve Degerlendirme Ogrencilerin performansini KI11,K12 2
Zorluklari degerlendirmede zorluk
Cevrimi¢i smnav ve degerlendirme K13 1
yontemleri
Ogrencilerin  6zgiinliigiinii  6lgmede K12 1
zorluklar
Ders Icerigi ve Yontemleri Ders igeriklerini uzaktan egitime K1,K4 3
uygun hale getirme
Ogrencilerin  etkilesimli ~ dgrenme K9, K10 2
eksiklikleri

Tablo 3: Pandeminin Egitim-Ogretime Etkileri

Yanitlar

K1: “Uzaktan egitimde ogrenci katilimi ¢ok diisiik kaldi, bu durum derslerin verimliligini
olumsuz etkiledi.”

K2: “Ders iceriklerini hazirlamak ve ogrencilere aktarmak, teknolojik ara¢lara erigim ve
veterlilik eksikligi nedeniyle olduk¢a zordu.”

K3: “Pandemi doneminde ogrencilerle etkilesim eksikligi yasadim ve bu, ogretim siirecinin
motivasyonumu olumsuz etkiledi.”

K4: “Uzaktan egitim, yiiz yiize egitime gore daha fazla hazirlik ve zaman gerektirdigi icin is
yiikiimii artirdi.”

K5: “Etkili bir olgme ve degerlendirme yapmakta zorlandim, ozellikle ogrencilerin
diiriistliigiinden emin olamadim.”

K6: “Teknolojiye uyum saglamak zorunda kaldim ve bu siiregte dijital araglart daha etkin
kullanmay1 6grendim.”

K7: “Ogrencilerim arasinda internet ve cihaz erisim eksikligi oldugundan egitim esitligi
saglamak miimkiin olmadi.”

K8: “Canli derslerdeki teknik sorunlar (baglanti kesintileri vb.) ogretim siirecini siirekli
aksatti.”

K9: “Uzaktan egitim siirecinde daha gorsel ve interaktif materyaller gelistirme geregi, 6gretim
yontemlerimi ¢egitlendirdi.”

K10: “Uzaktan egitim sirasinda ogrencilerin dikkat siirelerini yonetmek ¢ok zor oldu ve
ogrenme stiregleri boltindii.”

K11: “Kendi kisisel ve profesyonel gelisimime odaklanacak daha fazla zamanim oldu, ancak
ogrencilerle bag kurma azaldr.”
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K12: “Uzaktan egitim siireci, sinif yonetimi ag¢isindan daha az stresli olsa da ogretim
etkinligini diigtirdii.”

Ogretmenler, uzaktan egitimin ders planlama, igerik gelistirme ve dgrenci etkilesimi
acisindan ¢esitli zorluklar dogurdugunu ifade etmistir. Saptanan etkileri su sekilde 6zetlemek
mimkiindiir:

e Canli derslerde 6grenci katiliminin diisiik olmast

e Teknik aksakliklar ve baglant1 problemleri

e Olgme ve degerlendirme siireglerinin giivenilir olmamasi
e Ogrenci-6gretmen etkilesiminin azalmasi

2.3. Ogrenme Kayiplarimin Uzun Vadeli Akademik Etkileri
Aragtirmanin ii¢lincii sorusu su sekildedir: “Ogrencilerinizin pandemi doneminde yasadiklari

ogrenme kayiplarimin akademik bagarilarina uzun vadede nasil yansiyacagini diisiiniiyorsunuz?” Bu
soruya iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir:

Ana Tema Alt Tema Katihmcilar Frekans
)
Pandemi Donemi Pandemi doneminde O0grenme K1, K4, K9 3
Ogrenme Kayiplar kayiplarinin uzun vadeli etkileri
Derslere olan ilgisizlik ve motivasyon K4, K7, K10 3
kayiplari
Temel  becerilerdeki  eksikliklerin K9, K2 2
gelecekteki basariya etkisi
Cevrimi¢i  egitime uyum saglama K1, K4 2
zorluklari
Akademik  Basarnn  ve Ogrenci ve &gretmen etkilesiminin K7,K12 2
Etkilesim Eksiklikleri azalmasi
Evdeki calisma ortamimin akademik K3, K11 2
basar lizerindeki etkisi
Sosyal becerilerdeki gerileme ve K6, K12 2
akademik basariya yansimasi
Akademik  Basar1  ve Ogrencilerin akademik basarilarindaki K9, K2 2
Etkilesim Eksiklikleri diisiis ve uzun vadeli etkiler
Kaybolan 6grenme motivasyonu K11,K12
Sinav ve test basarisi {izerindeki etkiler K1 1
Temel becerilerdeki gerileme ve sinav K10 1
sonuglari
Okuma yazma becerilerindeki K12 1
eksiklikler

Tablo 4: Pandemi Déneminde Ogrenme Kayiplarinin Uzun Vadeli Muhtemel Etkileri

Yanitlar

K1: “Pandemi doneminde yasanan ogrenme kayiplari, 6grencilerimin akademik basarilarin
uzun vadede olumsuz yonde etkileyebilir. Ozellikle temel derslerde geri kalmalarinin etkilerini
villarca siirecek sekilde hissedebiliriz.”

K2: “Uzaktan egitim siirecinde ogrencilerin daha az etkilesimde bulunmasi, sosyal
becerilerinin gelisimini engelledi. Bu durum, uzun vadede ozellikle grup ¢alismalari ve liderlik
gibi becerilerin gelisimini zorlastirabilir.”

K3: “Ogrencilerim, pandemi déneminde bireysel 6grenme motivasyonlarinda diisiis yasadilar.
Bu durum, akademik basarilarini uzun donemde etkileyebilir c¢iinkii siirekli takip ve
vonlendirme gereksinimi doguyor.”

K4: “Pandemi siirecinde dgretmenlerle yeterli etkilesimin olmamasi, bazi ogrencilerin
konulart tam olarak anlamadan ilerlemelerine sebep oldu. Bu bosluklar, gelecekte daha
karmagik konular: ogrenirken sikintilar yaratabilir.”
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K5: “Uzaktan egitimin getirdigi zorluklar, 6grencilerimin derslere olan ilgisini azaltti. Uzun
vadede bu durum, derslere kars1 daha diigiik bir motivasyon ve basari oranmina yol agabilir.”
K6: “Pandemi doneminde ogrencilerin aile destegi ve evdeki ¢calisma ortamlar: ¢ok farkliydi.
Bu da bazi 6grencilerin akademik basarilarinda ciddi farklar yaratmis olabilir ve uzun vadede
bu farklar daha belirgin hale gelebilir.”
K7: “Ogrencilerim, pandemi doneminde evde simirli kaynaklarla ders calismak zorunda
kaldilar. Bu durum, uzun vadede onlarin ogrenme hizini yavaslatabilir ve akademik
basarilarini etkileyebilir.”
K8: “Pandemi sirasinda yasanan 6grenme kayiplarinin, 6grencilerin sinav ve test basarilarina
uzun vadede olumsuz etkiler yapacagin diisiintiyorum. Bu kaywplarin telafisi zaman alacaktir.”
K9: “Bazi ogrencilerim, ¢evrimi¢i egitime adapte olamayarak biiyiik bir kayip yasadilar. Uzun
vadede, bu 6grencilerin akademik basarilar: geri gelmesi zor olan bir seviyeye ¢ekilebilir.”
K10: “Pandemi nedeniyle ogrencilerin okuma, yazma ve diger temel becerilerde yasadiklar
geri kalmalar, onlarin sonraki yillarda basarilarini olumsuz etkileyecektir.”
K11: “Ogrencilerim icin pandemi doneminde alinan egitimdeki eksiklikler, sadece bu yil degil,
gelecek yillarda da akademik basarilarini etkileyebilir. Bu kaywplarin telafisi zor olacaktir.”
K12: “Pandemi siireci, 6grencilerimin analitik diisiinme becerilerini gelistirmelerini engelled;.
Uzun vadede bu becerinin eksikligi, akademik basarilarina daha biiyiik zorluklar getirebilir.”

Ogretmenlerin ¢ogu, pandemi siirecindeki 6grenme kayiplarinin &grencilerin uzun
vadeli akademik basarilarin1 olumsuz etkileyebilecegini diisiinmektedir. Belirtilen etkileri su
sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e Temel becerilerde (okuma, yazma, matematik) eksiklikler

e (Ogrenci motivasyonunun diismesi ve derslere ilgisizlik

e Sinav performanslarinda gerileme

e Akademik ilerlemede dengesizlikler ve 6grenme bosluklari
2. 4. Ogrenme Kayiplarim Azaltmak Icin Kullanilan Stratejiler
Arastirmanin dordiincii sorusu su sekildedir: “Kendi derslerinizde ogrenme kayiplarin
azaltmak i¢in hangi yontem veya stratejileri uyguladiniz?” Bu soruya iliskin bulgular Tablo 5°te

verilmistir:
Ana Tema Alt Tema Katihmcilar Frekans
.. .. (8
Ogrenci Katimi ve Ogrencilerin  derse aktif katilimini K1, K4, K9 3
Etkilesimi artirma
Grup caligmalar ve etkilesimli dersler K4, K7, K11 3
Ogrencilerin eksik oldugu konularda K9, K2 2
tekrarlar
Cevrimigi derslerde video agiklamalari K1, K4 2
kullanma
Ders Icerigi ve Bireysel geri bildirimler ve destek K7,K12 2
Yontemleri
Ders materyallerini 6grenci seviyesine K3, K11 2
gore uyarlama
Kiigiik gruplar halinde ¢alisma ve K6, K12 2
etkilegim
Ogrencilere ek kaynaklar ve gevrimici K9, K2 2
forumlar saglama
Motivasyon ve Destek Ogrencilere tekrar ve pratik firsatlari K11, K12 2
Stratejileri sunma
Birebir ders saatleri diizenleme K3 1
Ogrencilerin motivasyonunu artiracak K4 1
tesvikler
Interaktif uygulamalar ve oyunlar K12 1
kullanma

637



XII. Uluslararast Tiirk Diinyast Sempozyumu, 21-23 Mayis 2025 / Nigde

Tablo 5: Ogrenme Kayiplarina Yénelik Stratejiler

Yanitlar
K1: “Ogrencilerin 6grenme kayiplarini azaltmak icin, dersleri daha etkilesimli hale getirmeye
calistim. Ozellikle ¢evrimici platformlarda égrencilerin katilimini artirmak icin sorular sordum
ve kiigtik grup ¢alismalar: diizenledim.”
K2: “Ogrenme kayiplarim azaltmak amaciyla, ders materyallerini égrencilerin seviyelerine
gore uyarladim. Ogrencilerin eksik oldugu konularda tekrarlar yaparak eksiklikleri gidermeye
calistim.”
K3: “Geri bildirim siireglerini hizlandirarak, ogrencilerin anlamadiklar: noktalar: hizli bir
sekilde ¢ozmelerini sagladim. Bu, ogrencilerin daha fazla soru sormasina ve daha iyi
ogrenmelerine olanak tamdi.”
K4: “Cevrimigi derslerde video aciklamalar: ve ogretici materyaller kullanarak dersleri daha
gorsel hale getirdim. Bu, ogrencilerin anlamadiklar: konular: tekrar izlemelerine yardimci
oldu.”
K5: “Ogrencilerin égrenme kayiplarim azaltmak icin kiiciik gruplar halinde calismalar
yvapmalarmm sagladim. Grup ¢alismalari, ogrencilerin birbirlerinden ogrenmelerine yardimci
oldu.”
K6: “Ders sirasinda aktif geri bildirimler alarak ogrencilerin ne kadar ilerledigini gormek ve
onlara yonelik bireysel miidahaleler yapmak icin ¢esitli dijital araglar kullandim.”
K7: “Ogrencilerimin ders disi zamanlarda da o6grenmelerini desteklemek icin cevrimici
forumlar ve ek kaynaklar sagladim. Bu, ogrencilerin kendi baslarina ogrenmelerini tesvik etti.”
K8: “Ogrencilerin 6grenme kayiplarini azaltmak icin ders ici tekrarlar ve pratik yapmalarina
firsatlar sundum. Ayrica, her dersten once kisa bir 6n test yaparak eksik bilgilerini belirledim.”
K9: “Ogrencilerle birebir ders saatleri diizenleyerek onlarin zorlandigi konularda yardimci
oldum ve anlamadiklari noktalar: tekrar etme imkani sundum.”
K10: “Ogrenme kayiplarini en aza indirgemek icin égrencilerimin motivasyonunu artiracak
odiiller ve tesvikler kullandim. Bu, derslere olan katilimi ve ilgiyi artirdi.”
K11: “Derslerde kullandigim cesitli interaktif uygulamalar ve oyunlar sayesinde 6grencilerin
dikkatini ¢ektim ve 6grenmeye olan ilgilerini artirdim.”
K12: “Ogrencilerin égrenme kayiplarim telafi etmek igin ders disi etkinlikler ve ek ¢alisma
firsatlart sundum. Bu, ogrencilerin eksiklerini kapatmalarina yardimci oldu.”

Ogretmenler, 6grenme kayiplarini en aza indirmek icin cesitli stratejiler gelistirmistir.
En etkili goriilen yontemler sunlardir:

e Ogrenci katilimimi artirmak igin interaktif ders materyalleri kullanma

e Kiigiik grup caligsmalari ve birebir geri bildirim saglama

e Tekrar ve ek destek materyalleri sunma

e Motivasyonu artiracak ddiiller ve tesvik sistemleri kullanma
Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Sonu¢ ve Tartisma
Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’den ilkokul Ogretmenleri ve yoneticilerinin Covid 19
pandemisinde yasanan 6grenme kayiplariyla ilgili goriislerini derinlemesine incelemektir.
Ayrica 6gretmenlerin ve yoneticilerin bu siirecte karsilastiklari zorluklari, uyguladiklari ¢éziim
stratejilerini ve gelecekte benzer durumlarla karsilasilmasi halinde alinabilecek onlemleri
degerlendirmek de arastirmanin hedefleri arasindadir. Nitel yaklagimli ¢alismada, durum
calismas1 yontemi kullanilmistir. Arastirmanm calisma grubu, 2024-2025 Egitim-Ogretim
Yili’'nda Tiirkiye’nin Ankara ilinde farkli okullarda gérev yapan 12 sinif 6gretmeni ve okul
yoneticisinden olugmaktadir. Veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriigme formu
kullanilmig ve veriler, katilimcilarla goriismelerden elde edilmistir. Veriler igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmada sonu¢ olarak COVID-19 pandemisi déneminde
egitim sisteminde yasanan aksakliklarin 6zellikle ilkdgretim diizeyindeki 6grenciler i¢in 6nemli
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o0grenme kayiplarina neden oldugu anlasilmistir. Arastirma bulgularina gére bu kayiplarin
baslica nedenlerinin 6grenci katilimindaki azalma, teknolojik altyap1 eksiklikleri, 6lgme ve
degerlendirme sorunlar1 ile ders iceriklerinin uzaktan egitime uyarlanmasindaki zorluklar
oldugu belirlenmistir. Ulasilan sonuglar, asagida basliklar halinde sunulmustur.

e Pandemi Siirecinde Yasanan Ogrenme Kayiplar1: Pandemi doneminde dgrencilerin
derslere olan ilgisizligi ve motivasyon eksikligi, en yaygin olarak belirtilen sorunlardan
biridir. Ogretmenler, 6zellikle ¢evrimigi derslere katilim oraninm diisiici olmasinin
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Yiiz yiize
egitimin sagladig1 birebir etkilesimin kaybolmasi, 6grencilerin kavrama ve katilim
seviyelerini diistirmiistiir.

e Teknolojik ve Altyapr Sorunlari: Uzaktan egitimde yasanan teknik aksakliklar ve
internet erisimi sorunlari, 6gretmenlerin ve 6grencilerin etkili bir 6grenme deneyimi
yasamalarin1 engellemistir. Bazi 6grenciler, dijital cihazlara erisim konusunda
yasadiklart sikintilar nedeniyle derslere katilamamis ve bu durum 6grenme kayiplarin
daha da derinlestirmistir.

e Olcme ve Degerlendirme Sorunlari: Pandemi siirecinde uygulanan uzaktan egitim
sisteminde, Ogretmenler Olgme ve degerlendirme konusunda biiylik zorluklar
yasamistir. Ogrencilerin gercek performanslarini 8lgmek, smav giivenligini saglamak
ve objektif bir degerlendirme yapmak uzaktan egitim ortaminda oldukga gii¢c olmustur.
Ozellikle, cevrimici sinav sistemlerinin ¢ok sayida teknik ve etik sorun yaratmast, basar1
degerlendirmelerinde giiven problemlerine yol agmustir.

e Akademik Basariya Uzun Vadeli Etkiler: Uzaktan egitim siiresince olusan 6grenme
kayiplarinin uzun vadeli etkileri de énemli bir konudur. Ogretmenler, bu kayiplarin
ilerleyen yillarda akademik basariyr olumsuz etkileyebilecegini belirtmistir. Temel
becerilerde olusan eksikliklerin, O6gretim siirecinin ilerleyen sathalarinda telafi
edilmesinin zor olacagi ifade edilmistir. Ayrica, Ogrencilerin sinav basarilarinin
diismesi, Universiteye ve ileri akademik diizeylere hazirlik siirecini de olumsuz
etkileyecektir.

e Ogrenme Kayiplarnm Azaltma Stratejileri: Arastrma bulgular, Ogretmenlerin
ogrenme kayiplarini azaltmak ic¢in farkl stratejiler uyguladigimi gdstermistir. Bunlar
arasinda, cevrimici dersleri daha etkilesimli hale getirmek, bireysel geri bildirim
saglamak, ek kaynaklar sunmak ve motivasyonu artiracak yontemler kullanmak one
cikmistir. Ayrica, 6grencilerin eksik olduklari konulari tekrar etmelerini saglamak, grup
calismalar1 ve interaktif uygulamalar kullanarak egitim siirecini desteklemek gibi
yontemler benimsenmistir.

Pandemi siirecinde yasanan 6grenme kayiplari, egitim literatiiriinde daha Once ortaya
konmus ¢esitli teorik g¢ergevelerle ele almabilir. Oncelikle Vygotsky'nin (1978) Sosyal
Ogrenme Kuramm baglaminda degerlendirildiginde, ogrencilerin yiiz yiize egitimde
Ogretmenleri ve akranlariyla kurduklari sosyal etkilesimin eksikligi, 6grenme siireclerini
olumsuz etkilemistir. Vygotsky'ye gore, bireylerin bilissel gelisimi sosyal etkilesimler
araciliiyla ilerler ve bu baglamda ¢evrimici egitimin sundugu sinirh etkilesim, 6grencilerin
kavramsal ogrenme siireglerini sekteye ugratmistir (Miller, 2011). Teknolojik ve altyap:
sorunlar1 agisindan bakildiginda, Clark ve Kozma'nin (1994) Medya ve Ogrenme Tartismasi
teorisi, teknolojik araglarin egitimde etkili olup olmadigi konusundaki tartigmalara isaret
etmektedir. Clark (1994), medyanin 6grenme iizerinde dogrudan bir etkisi olmadigin1 ancak
uygun pedagojik yontemlerle etkili hale getirilebilecegini savunmaktadir. Kozma (1994) ise
medya kullaniminin 6grenme siirecini destekleyebilecegini ancak altyap1 eksikliklerinin
pedagojik siirecleri olumsuz etkileyebilecegini ileri siirmektedir. Pandemi siirecinde yasanan
teknik aksakliklar ve dijital esitsizlikler, bu tartismay1 dogrular nitelikte olup Ggrenciler
arasindaki firsat esitsizliklerini artirmistir (Means vd., 2020). Olgme ve degerlendirme
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konusunda, Bloom’un (1956) Taksonomisi c¢ercevesinde, ¢evrim i¢i sinavlarin biligsel
diizeyleri 6lgmede ne kadar etkili oldugu tartisilabilir. Bloom’un siiflandirmasina gore, ¢evrim
ici degerlendirme siiregleri daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde dlgiimler yaparken, analiz,
sentez ve degerlendirme gibi list diizey diisiinme becerilerini yeterince kapsayamamistir
(Anderson ve Krathwohl, 2001). Ayrica, ¢evrimici sinavlarda akademik diiriistliik sorunlar1 ve
gozetim eksiklikleri, 6grencilerin performanslarini giivenilir sekilde dlgmeyi zorlagtirmistir
(Boud ve Falchikov, 2006). Akademik basariya uzun vadeli etkiler agisindan, Piaget’nin (1952)
Bilissel Gelisim Kuramm i1s1ginda, ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin ilerleyen yillarda
bilissel gelisimlerini nasil etkileyebilecegi tartisilabilir. Ozellikle Piaget'nin somut islemlerden
soyut islemler evresine gecis silirecinde, eksik Ogrenmelerin daha karmagik diisiinme
becerilerini olumsuz etkileyebilecegi belirtilmistir (Flavell, 1996). Bu baglamda, pandemi
siirecinde temel becerilerin yeterince pekistirilememesi, ileri diizey akademik yeterliliklerin
kazanilmasim zorlastirabilir (Hanushek ve Woessmann, 2020). Ogrenme kayiplarmi azaltma
stratejileri noktasinda Bandura’nin (1986) Oz Diizenleme Kuram, ogrencilerin kendi
ogrenme siireglerini nasil yonettiklerine dair énemli bir ¢erceve sunmaktadir. Bandura'ya
(1986) gore, etkili 6grenme i¢in 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini gelistirmeleri gereklidir.
Ogretmenlerin bireysel geri bildirim saglamasi ve 6grencileri daha fazla motive edici stratejiler
uygulamasi, 6grencilerin 6grenme siireclerini daha iyi yonetmelerine yardimei olabilir
(Zimmerman, 2002). Etkin Ogretim stratejileri kullanilarak ogrencilerin derse katilimi
artirilabilir ve motivasyon eksiklikleri giderilebilir (Ryan ve Deci, 2000).

Pandemi siirecinde yasanan Ogrenme kayiplari, egitim teorileri  agisindan
degerlendirildiginde ¢ok boyutlu bir soruna isaret etmektedir. Konuyla ilgili Tiirkiye ve
diinyada yapilan arastirmalar da bu tespiti destekler niteliktedir. Tung ve Gok (2022), Ankara'da
gorev yapan sif Ogretmenleriyle gerceklestirdikleri calismada, pandeminin &grenciler
tizerindeki psikolojik etkileri, uzaktan egitime erisimde yasanan zorluklar ve Ogrenme
kayiplarina neden olan faktdrleri incelemislerdir. Ogretmenler, 6grencilerin bu siirecte stres,
hasta olma kaygisi ve aile i¢i huzursuzluklar yasadigini belirtmislerdir. Ayrica uzaktan egitimde
kullanilan programlarin daha nitelikli ve islevsel hale getirilmesi gerektigini vurgulamiglardir.
Baz (2021), orgiin egitime verilen aralarin 6grencilerde 6grenme kayiplarina neden oldugunu
ve COVID-19 salgininin da benzer bir etkiye sahip olabilecegini belirtmistir. Arastirmada,
uzaktan egitime erisim ve 0grencilerin 6grenme performanslarinin desteklenmesinde yasanan
sikintilarm 6grenme kayiplarmi derinlestirdigi vurgulanmistir. TUSIAD ve Egitim Reformu
Girisimi (ERG) (2021) tarafindan hazirlanan raporda, Tiirkiye'nin OECD iilkeleri arasinda
okullarin en uzun stire kapali kaldig1 ikinci iilke oldugu belirtilmistir. Yiiz yiize egitime uzun
stire ara verilmesinin okul terki ve 6grenme kayiplarinda artisa neden oldugu vurgulanmuistir.
Ogrencilerin biiyiik bir kisminin matematik ve okuma becerilerinde gerileme yasadiklar1 da
saptanmigtir.

UNICEF (2021) raporuna gore, pandeminin zirve doneminde 1,6 milyar 6grencinin egitimi
kesintiye ugramig ve toplumsal cinsiyet ayrimi daha da yogunlasmistir. Kiiciik yastaki
Ogrencilerin uzaktan egitime erisimi daha diisiik olup ozellikle okul Oncesi diizeyindeki
cocuklar 6grenme kayiplarindan daha fazla etkilenmistir. UNESCO, UNICEF ve Diinya
Bankas1 (2020) tarafindan yapilan ortak bir ¢alismada, diisiik ve alt-orta gelirli iilkelerdeki
ogrencilerin yiiksek gelirli iilkelere kiyasla neredeyse dort kat daha fazla okul siiresi kaybi
yasadig1 belirtilmistir. Bu durum, uzaktan 6grenmeye erisimdeki esitsizlikleri ve okullarin
yeniden acilmasindaki gecikmeleri ortaya koymaktadir. UNICEF (2021) verilerine gore,
okullarin kapanmasi nedeniyle diinya capinda 370 milyondan fazla ¢ocuk, bazilar i¢in tek
giivenilir gida kaynagi olan okul yemeklerinden mahrum kalmistir. Cocuklar ve gencler
arasinda yliksek oranda anksiyete ve depresyon vakalar1 da gozlemlenmistir.
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Aragtirma bulgulari, pandemi doneminde uzaktan egitimin, 6grenme kayiplarmin temel
sebeplerinden biri oldugunu gostermistir. Bu kayiplarin uzun vadeli etkilerini en aza indirmek
i¢in asagidaki dnlemler alinmalidir:

o Ogretmenlere ve dgrencilere dijital egitim materyalleri konusunda daha fazla destek
saglanmalidir.

o Teknolojik altyapinin gelistirilmesi, egitim esitliginin saglanmasi igin kritik bir rol
oynamaktadir.

o Ogrenme kayiplarm telafi etmek amaciyla ek ders programlari ve bireysel destek
programlari olusturulmalidir.

o [Egitimde etkilesim ve Ol¢gme-degerlendirme yontemleri yeniden diizenlenerek
Ogrencilerin performanslarin1  daha dogru bir sekilde belirleme stratejileri
gelistirilmelidir.

Sonug olarak pandemi déoneminde olusan 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in uzun vadeli
ve sistematik bir yaklagim benimsenmelidir. Egitim politikalarinin bu kayiplari en aza indirecek
sekilde yeniden yapilandirilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini siirdiirebilmeleri igin
hayati 6nem tasimaktadir.
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